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1. Introduccion.

Por resolucion 3456/15, el Consejo de Facultad resolvio, entre otros items
“Encomendar a la CoPE emitir antes del mes de Agosto de 2016 recomendaciones sobre el
mejor aprovechamiento de los cursos y avance en las carreras. (11 en 11)”. Este documento
es la respuesta a la mencionada resolucion.

Es de sefialar que el aprovechamiento estudiantil de cursos y el avance de los



estudiantes en la carrera, han sido una preocupacion constante de la Facultad, y que con
diversas acciones, se han obtenido resultados positivos en ambas orientaciones. No obstante,
aun queda por hacer.

El presente documento se estructura de la siguiente manera: una seccion inicial con
una primera aproximacion al tema con algunas recomendaciones, y luego tres secciones que
tratan, cada una de ellas, aspectos vinculados a la temadtica principal y que se refieren a las
siguientes problematicas: calidad de libre, ganancia de cursos y limite de recursadas. Estas
consideraciones motivaron la sugerencia al Consejo de una linea de accién que se sintetiza
en la seccion 6 del presente documento. Alli aparece un texto que, sin incluir vistos y
considerandos, se redact6 en la forma de proyecto de resolucion del Consejo.

Los miembros egresados y docentes de la COPE respaldan todos los puntos del
Proyecto de Resolucion. Los miembros estudiantiles proponen una redaccidén alternativa
para los puntos 6 y 7. La fundamentacion es comun para la descripcion del problema
(seccion 2), calidad de libre (seccidn 3) y ganancia de curso (seccion 4). La fundamentacion
esta separada por cada orden para el limite de recursadas (subsecciones 5.3, 5.4y 5.5).

2. Planteo del problema y algunas recomendaciones.

2.1. Problemas detectados.

La Unidad de Ensefianza manifestd que' “Para las gen. '97 a 2006 luego de 5 afios en
Facultad el promedio de desercion es de 50,2%.” .En ese mismo estudio, se determin6 que
“del total de la poblacion desertora (5.694), la mayoria (94,3%), abandona la FIng sin haber
superado los créditos correspondientes al primer afio de la carrera (0 a 89 créditos). Se
agrega ademas que: 87,2% de ellos no superd los créditos correspondientes al primer
semestre (hasta 45 créditos). 57,7 % de los estudiantes que desertan no obtuvo créditos
habiéndolo intentado (inscriptos a cursos y/o a exdmenes).” Para las generaciones 1997-
2001, se lee en el “Informe Decanato 2005 — 2010 Dr. Ing. Ismael Piedra-Cueva‘®
“Adicionalmente para las generaciones estudiadas, se observa que entre 5-7 afios luego del
ingreso, se graduan aproximadamente un 13-14% de los ingresantes de la generacion, y
luego el porcentaje de egreso aumenta a razéon de un 2% anual (en base al nimero de
ingresantes) entre los 7-11 afos del ingreso.”

En relacion con los aprendizajes, no hay muchos estudios, pero los que se hicieron
muestran algunos aspectos preocupantes. En la HDM 2008 (entre paréntesis la HDM 2009)
se lee: “En lo que refiere a estrategias de aprendizaje, podemos destacar que un 20,5%
(16%) de los estudiantes manifiesta estudiar memorizando todos los temas y un 41,6%
(42%) lo hace particularmente frente a aquellos temas que les resultan de dificil

1 Estudio sobre 1la desercion en Facultad de Ingenieria, Unidad de Ensefianza, 2013, en
https://www.fing.edu.uy/sites/default/files/claustro_citaciones/2013/distribuido/7962/19-2013%20Informe
%20Deserci%C3%B3n%20UEFI.pdf

2 Pag. 127 en  https://www.fing.edu.uy/sites/default/files/2011/4428/ MEMORIAS%202010%20FINAL %20-
%2010set.pdf




comprension. Si consideramos ademas que 20,5% (23%) durante la preparacion de los
examenes estudia solo los temas que preguntan siempre, es importante continuar trabajando
con los estudiantes actividades relativas a las estrategias de aprendizaje especificas de cada
disciplina, pues recordamos que lamentablemente se desarrollan estrategias que permiten
salvar exdmenes aunque no se puede asegurar que los estudiantes hayan logrado
aprendizajes significativos.”. En el “Informe Decanato 2005 — 2010 Dr. Ing. Ismael Piedra-
Cueva‘® se lee, en relacion con una pregunta sobre el principio de accion y reaccion
planteada realizada dos veces a los mismos 144 estudiantes primero en la Herramienta
Diagnostica al Ingreso (HDI) y luego en la Herramienta Diagndstica Media (HDM): “Es
llamativo que 62 estudiantes hayan contestado en forma incorrecta esta pregunta en ambas
pruebas y mas aun que 13 estudiantes que habiendo contestado la pregunta en forma
correcta en la HDI la contestan en forma incorrecta en la HDM.” Se estima importante
volver a realizar (con las modificaciones que sean necesarias) la HDM, como forma de
evaluar los aprendizajes obtenidos en la Facultad.

2.2. Iniciativas desarrolladas.

En base a los diagndsticos anteriores, en los ultimos afios se han desarrollado
diferentes iniciativas en la Facultad con el objetivo de favorecer el avance estudiantil y
mejorar la calidad de los aprendizajes. En particular, destacamos, sucintamente, algunas de
ellas*:

- Cambios en la oferta educativa de cursos de Fisica, para las diferentes carreras;

« Introduccion de practicas de aprendizaje activo en los cursos. Por ejemplo, en las
Fisicas (Fisica++, FisicActiva) y en un niumero creciente de cursos de varias carreras,
que incorporan actividades de tipo taller y desarrollo de proyectos;

- Bisemestralizacion de cursos de matematica de primer afio (completo) y de segundo
afo (casi completo);

« Inclusion de proyectos de ingenieria de primer ario con el objetivo (general) de
incrementar el interés y la retencion de estudiantes. Por ejemplo, Tallerine para la
carrera de Ingenieria Eléctrica.

Las iniciativas referidas, entre otras, han mostrado tener diferente grado de impacto
en el avance estudiantil y en la mejora de la calidad de los aprendizajes. En particular, a
través de informes y articulos en eventos se han sefalado resultados positivos, y han sido
muchas de ellas bien evaluadas y apoyadas (parcialmente) por la Comision Sectorial de
Ensefianza. Asimismo, diversos documentos de la Comision de Politicas de Ensefianza
(CoPE) y del Claustro destacan iniciativas de este tipo, promoviendo su desarrollo a nivel
general. Por ejemplo, la CoPE ha sugerido generalizar la propuesta de proyectos de
ingenieria de primer arnio para las diferentes carreras de ingenieria, con los objetivos de:
1. motivar a los estudiantes brindandoles la oportunidad de experimentar la resolucion
de problemas, mediante su creatividad y el trabajo en equipo;
ii. introducir a los estudiantes a la ingenieria, sus objetos de estudio, sus métodos, sus
herramientas, sus protagonistas;

3 Seccion 18.8, pag. 122 'y ss. en https://www.fing.edu.uy/sites/default/files/2011/4428/ MEMORIAS
%202010%20FINAL%20-%2010set.pdf

4 Otras propuestas involucran: cursos anuales para algunas unidades curriculares de matematica, cursos de nivelacion,
acciones de orientacion a estudiantes, propuestas de calidad de libre (que se relacionan con avance estudiantil), entre
otras.




iii. favorecer la integracion social de los estudiantes, la formaciéon de grupos de estudio y
la identificacion con la Institucion y la carrera;

1v. acercar al estudiante a metodologias de trabajo en proyectos de ingenieria;

v. integrar conocimientos basicos de fisica, matematica, (también de quimica, logica,
informatica, o electronica, dependiendo del caso);

vi. estimular habilidades de comunicacion, disefio y construccion de prototipos. En
particular, para la carrera de Ingenieria en Computacion se estd pensando una
propuesta para el primer semestre de la carrera.

Otro ejemplo de iniciativa es la impulsada por el IMERL, con el apoyo de Decanato
y de los directores de carrera, para la reestructura de la oferta de cursos de matematica (que
no solo involucra a los cursos de calculo) para las distintas carreras. Esta propuesta esta en
progreso. También hay en progreso, un reestudio de los temas de fisica que se imparten a los
estudiantes de Ingenieria en Computacion.

Para consolidar las propuestas existentes y extender iniciativas de este tipo a todas las
carreras, y en distintos niveles, se precisa un nimero importante y creciente de docentes que
tengan ademas una buena formacion docente. En este ultimo aspecto, la Unidad de
Ensefianza de la Facultad (UEFI) juega, y cada vez mas debe hacerlo, un rol importante a
través de su linea de formacion docente, ofreciendo, cursos, seminarios, talleres y charlas.
Es importante también fortalecer acciones de formacidén docente de los institutos de la
Facultad, como la que esté llevando adelante el IMERL con sus noveles docentes.

Por otra parte, es cada vez mas frecuente el uso de las tecnologias educativas en los
procesos de ensefianza y de aprendizaje. En particular, OpenFing, con mas de 45 cursos
filmados a la actualidad, permite a los estudiantes (en particular a los que trabajan) acceder
en cualquier momento a algunas clases’. A partir de las filmaciones, algunos cursos han
decidido innovar en su metodologias de ensefianza y de aprendizaje, incluyendo alternativas
de aprendizaje activo. Algunas experiencias recientes refieren a los cursos Sistemas
Lineales 2 y, para el curso de Logica, la propuesta Acigol. Es de sefialar la propuesta
Kalama, en Resistencia de Materiales. Otro ejemplo clave en tecnologias educativas es el
EVA. El uso del EVA con fodo su potencial representa un desafio para los docentes que les
requiere, en general, incrementar sus tiempos de dedicacion a la ensefianza, para que ésta
sea mas efectiva.

2.3. Recomendaciones.

Generar condiciones para no solo sostener sino potenciar propuestas como las
referidas, orientadas a favorecer el avance estudiantil y mejorar la calidad de los
aprendizajes, deberia ser una prioridad de la Facultad en su conjunto, quien debe optar entre
diferentes acciones que naturalmente estdn limitadas por el ntiimero de horas docentes
disponibles. En particular, se destacan las siguientes acciones como prioritarias:

- avanzar en la propuesta de diversificacion de los cursos de matematica;

- introducir practicas de aprendizaje activo en mas cursos;

- lograr bisemestralizar completamente los dos primeros afos, al menos en el area de
matematica;

5 Tan solo en noviembre de 2015 el numero visitantes Gnicos al sitio web de OpenFing fue 11.516.
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- incluir proyectos de ingenieria de primer afio en las diferentes carreras;

. fomentar actividades de formacion docente, tanto desde la UEFI como desde cada
nstituto;

- continuar y enriquecer el proyecto OpenFing y potenciar el uso integral del EVA,
brindando en particular mayores posibilidades a estudiantes que trabajan o que no
pueden asistir regularmente a clases presenciales;

- incrementar acciones de orientacion a estudiantes, tanto desde el Espacio de
Orientacidon y Consulta como a partir de las Comisiones de Carrera.

- incrementar acciones tendientes a estudiar la problematica de avance en la carrera y
aprendizajes (reimplantacion de la HDM, motivaciones que impulsan al estudiante a
abandonar la carrera), asi como fundamentaciones teodricas que sirvan de base y
optimicen las acciones que lleva a cabo Fing o nuevas acciones a implementarse.

3. Calidad de libre.

3.1. Introduccion.

En esta seccion se propone al Consejo la consideracion de una unica definicion de
Calidad de Libre para rendir los examenes de un conjunto amplio de unidades curriculares.
Esta seccion se organiza asi: la subseccion 3.2. presenta una fundamentacion general,
acordada por unanimidad en la CoPE y la subseccion 3.3. presenta la propuesta de la CoPE
formulada como un proyecto de resolucion.

3.2. Antecedentes.

El plan de estudios 1997 fue pensado esencialmente para que los estudiantes
aprendan de la mano de una evaluacion continua y que aprueben las unidades curriculares
durante el desarrollo de un curso.

Diferentes circunstancias impidieron cumplir con este objetivo en un numero
significativo de unidades curriculares por lo que, con el transcurso del tiempo, se fueron
agregando diferentes formas de habilitar a los estudiantes a rendir los examenes sin que se
requiera para ello la aprobacion previa del curso. Como consecuencia, existen actualmente
muchas modalidades de "Calidad de Libre", lo cual ha generado un escenario complejo que
impide que los estudiantes comprendan plenamente sus derechos, sus obligaciones y puedan
tomar decisiones bien fundadas.

La primera “Calidad de Libre por expediente” se aprueba en el afio 1998, cuando
algunos estudiantes solicitaban rendir el examen libre porque (por diversas razones) no
habian podido asistir al primer parcial, siendo durante muchos afios la tnica posibilidad de
rendir los exdmenes en calidad de libre. (Res. 1998)

La segunda “Calidad de Libre por haber cursado dos veces” se aprueba en el afo
2004, cuando la cantidad de estudiantes que recursaban las unidades curriculares excedia la
capacidad de la Facultad de atenderlos en los cursos y parciales. Se instaura asi, la
imposibilidad de cursar mas de dos veces una unidad curricular y la habilitacion a rendir el



examen libre, una vez que el estudiante no aprobo el curso (o no se presentd a los parciales)
la segunda vez que se inscribio al curso. (Res 2628/04 y 1180/06).

La tercer “Calidad de Libre Optativa” se aprueba en el afio 2006, entendiendo que un
estudiante debia planificar su semestre lectivo al inicio del mismo, cursando un nimero
(razonable) de unidades curriculares para exonerar esos examenes durante el semestre y
rendir el examen libre en otras. Esta calidad de libre habilita a rendir el examen a aquellos
estudiantes que no aprobaron la unidad curricular pero tampoco se presentaron a los
parciales de la unidad curricular en el semestre lectivo anterior al periodo de examen, lo
cual garantiza que los estudiantes que rinden examenes en esta modalidad no reprobaron el
curso que se dicto justo antes de rendir el examen.

Actualmente, esta tercer modalidad se aplica a unidades curriculares del 3er (o maés)
semestre (Res. 2457/06). El 11/02/2010 el Consejo de Facultad resolvié incluir a las
unidades curriculares del ler y 2do semestre siempre que los estudiantes hubieran cursado
(por lo menos) una vez las unidades curriculares. Pero la resolucidon tuvo que reverse en el
Consejo porque Bedelia no podia instrumentarla. Por otro lado, son cientos las solicitudes
que Decanato recibe (particularmente, los dias previos al periodo de examenes) de
estudiantes que quieren rendirlos en “Calidad de Libre Optativa” pero no previeron
inscribirse al curso (real o ficticio) al principio del semestre. Asimismo, muchos estudiantes
que no se presentan a los parciales creen que ese hecho repetido dos veces les otorga la
Calidad de libre por cursar dos veces, como en las unidades curriculares del primer afio.

La cuarta “Calidad de Libre CoPE”, se propone desde la CoPE, a propuesta de la
entonces AA Daniela Astrada con el objetivo de unificar las calidades de libre existentes.
Para instrumentar la propuesta, era necesario que las Comisiones de Instituto, las
Comisiones de Carrera y la CAG explicitaran, nuevamente, las previaturas de los examenes
de todas las unidades curriculares. Desde entonces, se aprobaron cambios de previaturas en
ocho asignaturas de la carrera de Ing. Civil y una asignatura dictada por el [IMPI. Esta
modalidad es la que brinda menos complicaciones de implementacion a Bedelia con el
programa de gestion existente.

La quinta posibilidad de rendir libre una unidad curricular fue instrumentada
recientemente por Ing. en Computacion y consiste en crear una nueva asignatura
(equivalente a la tradicional) pensada especificamente para estudiantes que (por diferentes
razones) no pueden cumplir con los requisitos del curso tradicional y, entonces, optan por
rendir el examen de esta nueva unidad curricular.

En la descripcion precedente se omitieron detalles sobre validez de las calidades de
libre, formas de acceder a ella y detalles de implementacion, para mantener esta seccion
razonablemente breve.

3.3. Una unica definicion de Calidad de Libre para un conjunto de
unidades curriculares.
La CoPE propone una unica definicion de “Calidad de Libre” para un conjunto
amplio de unidades curriculares, derogando las calidades de libre preexistentes para estas
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unidades curriculares. Son unidades curriculares que no tienen clases de laboratorio,
trabajos obligatorios u otras formas peculiares de evaluacion continua.

Se entiende que las unidades curriculares mencionadas en diferentes resoluciones del
Consejo referidas al tema verifican la definicion por lo que no es necesario consultar
exhaustivamente a las comisiones de carrera u otros organismos. Ese conjunto podra
ampliarse o modificarse posteriormente.

La aprobacion de esta propuesta implica la derogacion de todas las modalidades
preexistentes para estas unidades curriculares.

3.4 Fundamentacion.

La complejidad de la situacion actual atenta directamente contra la posibilidad de
tomar decisiones bien fundadas por parte de los estudiantes. Esa confusion también alcanza
a buena parte de los docentes que no comprenden a cabalidad los detalles de la
implementacion actual. Tener una sola calidad de libre para un conjunto significativo de
unidades curriculares es el primer paso hacia esa racionalizacion.

Las hipdtesis sobre las que se concibid buena parte de las reglas de cursado de la
implementacion actual del plan 1997 no se han cumplido en la practica, al menos para un
numero muy grande de estudiantes en cada unidad curricular. El comtn de los estudiantes
no exonera las unidades curriculares y debe apelar a la posibilidad de aprobar un nimero
significativo de ellas en los periodos de examen.

Desde el punto de vista académico, en general estan bien definidas las capacidades y
conocimientos que son necesarios para aprobar definitivamente una unidad curricular. Esta
propuesta en parte simplifica y en parte amplia la posibilidad de rendir exdmenes en calidad
de libre, sujeto a ciertas condiciones que dan garantias desde el punto de vista académico.
Estas garantias estan dadas por las previaturas respectivas.

No se avizoran impactos desfavorables en las condiciones en que se toman los
examenes; puede descomprimir ligeramente la cantidad de estudiantes inscriptos
innecesariamente a algunos cursos; aliviard la carga administrativa de solicitudes de
excepcion por expediente.

4. Ganancia de curso.

4.1. Introduccion.

Esta seccion propone al Consejo una revision y redefinicion del significado
académico de la Ganancia de Curso y un procedimiento para corregir la evaluacion de un
conjunto importante de asignaturas evaluadas por parciales.

Se explicita un diagnéstico de la situacion actual de la implementacion de un
conjunto muy importante de asignaturas y su impacto en el avance en la carrera. Ese



diagnostico se justifica posteriormente y se mencionan algunos antecedentes. En la ultima
subseccion de este documento se incluye una propuesta de resolucidon para corregir la
situacion actual.

4.2. Diagnostico.

La CoPE entiende que un factor relevante del lento avance estudiantil en las carreras
es

“... el defecto en la especificacion de los objetivos de la ganancia de curso. En el
armado de una carrera es necesario especificar correctamente los objetivos de cada
asignatura, en el sentido de explicitar qué sabe y qué sabe hacer un estudiante
cuando egresa de la misma. Si bien esta especificacion no fue hecha con el mismo
esmero y rigor en todas las asignaturas, en general éstas estan concebidas
correctamente, debido a los antecedentes o al propio trabajo docente.

Lo anterior refiere al egreso definitivo de una asignatura. El nuevo Plan de Estudios
puso en juego el egreso parcial de las asignaturas, es decir, la posibilidad de que un
estudiante apruebe el curso, sin aprobar aiun el examen final, quedando habilitado
para continuar, aunque de manera parcial, el estudio de asignaturas posteriores. Sin
embargo, no se han especificado los objetivos formativos del egreso parcial
(ganancia de curso) y la escasez de antecedentes no suple esta carencia. Hoy con los
resultados a la vista parece que, en varios casos, la aprobacion del curso no garantiza
que el estudiante posea las habilidades que éste necesita para enfrentar las
actividades futuras. Por ejemplo, un estudiante que haya culminado varios cursos en
las franjas inferiores de aprobacion no podria rendir con provecho estos examenes,
debido a la escasa formacion adquirida y a la brevedad de los periodos de examen, ni
tampoco podria aprovechar efectivamente los cursos siguientes.” (cita textual
documento “Diagnoéstico de la situacion actual de la ensefianza en la Facultad”,
COPE, junio 2004, repartido 639 resolucion CFI nro. 1344 del 26.7.2004).

La mera ganancia de curso ha funcionado como un objetivo académico de valor
ambiguo, ya que el estudiante lo persigue creyendo que es una forma efectiva de avanzar en
la carrera. Y no lo es. En la implementacion actual, la mayoria de los cursos basicos de los
dos primeros afios de las carreras la evaluacion se hace exclusivamente con dos parciales y
el curso se gana alcanzando 25% de los puntos de ambos parciales con independencia de la
naturaleza de esos puntos. Esta implementacion no asegura que el estudiante adquiera cierto
grado de comprension de los contenidos y habilidades fundamentales de esa unidad
académica. Mucho menos de los contenidos fundamentales que los cursos siguientes
esperan encontrar en sus estudiantes.

De esa forma muchos estudiantes ingresan a una situacion donde se les habilita a
emprender actividades curriculares para las que no estan adecuadamente preparados. No es
de extrafiar entonces que aparezcan altos indices de reprobacion, recursado y abandono.

4.3. Justificacion.

Las buenas practicas de educacion universitaria y de disefio curricular le asignan una
importancia central a la especificacion de los objetivos educativos de cada unidad curricular.



Los objetivos tipicamente se describen mediante objetivos generales, un enunciado breve y
general, y objetivos especificos donde se explicita qué conocimientos y habilidades la
asignatura pretende aportar a un estudiante cuando €ste la apruebe. Es asi que tipicamente el
contenido tematico de la asignatura se desglosa en varios temas y subtemas y luego, para
cada uno, se especifica qué nivel de conocimiento se pretende alcanzar usando, por ejemplo,
la taxonomia de Bloom (conocer, comprender, aplicar, analizar, crear, evaluar).

Una especificacion con estas caracteristicas sirve asi como punto de partida para el
disefio de la actividad curricular propiamente dicha (clases, actividades, evaluacion) y para
el disefio del curriculo, la carrera. Lo anterior es particularmente relevante para las unidades
curriculares basicas de Matematica y Fisica, por su papel en la formacion del Ingeniero, su
lugar en el curriculo y la masividad. La enorme mayoria de estas asignaturas tiene un
“esquema de evaluacion 25/60: se evaluan exclusivamente mediante dos parciales y tres
franjas determinadas por los niveles 25 y 60%. Para aprobar el curso es necesario obtener un
minimo de 25% del total de puntos de los parciales.

Esta informacion (qué sabe y qué sabe hacer un estudiante al egreso de una unidad
curricular) no ha sido, salvo excepciones, especificada en detalle y por escrito. Sin embargo
esa definicion existe tacitamente en el colectivo docente y ciertas practicas de actuacion
docente facilitan que la acciones educativas estén en linea con esos objetivos generalmente
no explicitamente formulados. Cuando el equipo docente tiene cierta estabilidad en una
unidad curricular se facilita la continuidad en los alcances y objetivos de ésta. Se cubren
ciertos temas con cierta profundidad, se trabaja en un conjunto de ejercicios y las
evaluaciones guardan cierta coherencia con las precedentes, con la bibliografia y con los
ejercicios del practico.

(Qué pasa con la ganancia de curso? Por un lado, ninguna asignatura con esquema
25/60 ha explicitado los objetivos educativos para este egreso parcial. Y por otro, la
implementaciéon actual de la evaluacion no garantiza nada respecto del conocimiento
alcanzado por el estudiante:
(llegd a un razonable entendimiento de los conceptos fundamentales de la asignatura, esos
con los que tacitamente se cuenta para armar las previaturas y los cursos siguientes?;
(0 lo que alcanz6 es el resultado de una acumulacion azarosa de puntos entre temas
fundamentales y otros que no lo son?;
,es ésta la razén por la que los cursos ganados caducan y las asignaturas aprobadas no?

El disefio de los cursos y la grilla académica, previaturas de curso incluidas, se basan
fuertemente en ciertas hipdtesis (a menudo no formuladas explicitamente) sobre la
formacion que los estudiantes alcanzan en las ganancias de curso previas. El problema es
que practicamente nada se hace para asegurarse que la realidad de los cursos evaluados
25/60, particularmente los mas importantes, se parezca a esas hipotesis.

4.4. Antecedentes.

El problema mencionado arriba no esta presente en cursos que tienen otras formas de
evaluacion, como obligatorios o practicas de laboratorio porque esas actividades estan
naturalmente centradas en los contenidos mas fundamentales del curso y éstos son tenidos



en cuenta explicitamente en las actividades educativas y en la aprobacion del curso.

Para orientar a los estudiantes, el practico de Célculo 1 se compone de Ejercicios
comunes, “Complementarios” y “Aplicaciones”. En Fisica 1, se clasifican en “Repaso”,
“Esenciales”, “Para Pensar”. En Calculo 2, se clasifican en comunes y “Opcionales”. En
Fisica 3, se clasifican en comunes y “Adicionales”. La lista no es exhaustiva. Otras
asignaturas especifican en los teéricos grabados por OpenFing o en la letra de parciales qué
tipo de errores no se toleraran a la hora de acreditar conocimientos.

El curso Sistemas Lineales 2 de Ingenieria Eléctrica actualizé en 2012 su programa e
implement6 una forma de especificacion de objetivos y de evaluacion que incluye
explicitamente la ganancia de curso. En el curso se les describe a los estudiantes los dos
conjuntos de objetivos y los parciales clasifican los problemas y sus partes en forma acorde.
Esto ha sido de mucha utilidad para los estudiantes ya que aquellos que se proponen como
objetivo llegar a ganar el curso tienen un mensaje claro de qué contenidos y actividades son
relevantes para ese objetivo. Durante el semestre se concentran, por tanto, en los contenidos
fundamentales dejando los otros para la instancia del examen.

Este tema fue objeto de analisis en 2004 por la CoPE, documento ya citado y por
estudios de la Asamblea del Claustro: Informe Comisién de Ensefianza del Claustro® basado
en un Informe UEFI’. Se encuentra mayor informacion y opiniéon de muchos docentes en los
documentos de la sesion 21.09.2011. Ver en el sitio del Claustro®.

5. Limite de recursadas.

Por resoluciones 3193/14 y 3456/15 el Consejo de la Facultad de Ingenieria
establecio la eliminacion del limite de cursadas para las unidades curriculares de Ingenieria
con excepcion de algunas de ellas correspondientes a Matematica, y encomendé a la CoPE
emitir antes del mes de agosto de 2016 recomendaciones sobre el mejor aprovechamiento de
los cursos y avance en las carreras.

La CoPE procedié a analizar algunos datos obtenidos relativos a la situacion de los
estudiantes que cursaban 1 o 2 veces algunas unidades curriculares, en relacion a los que la
cursaban 3 y mas veces. Se podian hacer varias hipotesis sobre los resultados que se
obtuvieran, por ejemplo, que los estudiantes que rendian 3 o mas veces obtuvieran un mejor
rendimiento, o que tuvieran peor rendimiento, pudiéndose pensar diferentes explicaciones
en caso de obtenerse uno u otro resultado. En la subseccion siguiente se resumen algunos
datos obtenidos, en la 5.2. se sacan algunas conclusiones, que resultaron muy limitadas.
Teniendo en cuenta este panorama, en 5.3., 5.4. y 5.5. se establecen algunas conclusiones de
los diferentes drdenes en relacion con este tema.

5.1. Algunos datos.

Como un antecedente, se menciona un estudio realizado por la Unidad de Ensefianza

6 https://www.fing.edu.uy/sites/default/files/claustro_citaciones/2010/distribuido/1532/37-distl _1.pdf
7 https://www.fing.edu.uy/sites/default/files/claustro_citaciones/2011/distribuido/1533/38-distl _1.pdf
8 https://www.fing.edu.uy/claustro/citaciones
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en el afio 2000 sobre los cursos de primer semestre’”: “Llama la atencién que, si se
desagregan los resultados por la generacion a la que pertenece el alumno, el porcentaje de
estudiantes exonerados, aprobados y reprobados en cada curso, no parece depender de la
generacion a la que pertenezca el estudiante. Tal cosa sucede para las tres asignaturas del
primer semestre en las que hay un porcentaje importante de estudiantes que no exoneran (no
se incluye Taller de Disefio y Expresion Grafica en la cual hay muy pocos recursantes). El
porcentaje de estudiantes exonerados, aprobados y reprobados en el curso del 99 son muy
semejantes entre si para los estudiantes de las generaciones 99, 98, 97 y anteriores al 97. En
general, las diferencias, pequefias, son a favor de los estudiantes anteriores al 99. Habiendo
encontrado el resultado llamativo, se realizo el mismo estudio para las mismas asignaturas
en el 98. Se encontr6d que, al igual que para los cursos del 99, los resultados dependen mas
del curso en si que de la generacion a que pertenezca el estudiante que lo cursa. El resultado
de cada uno de los cursos es bien diferente de un ano al siguiente, pero dentro de cada curso,
el comportamiento de las distintas generaciones es practicamente el mismo.”

En relacion a datos obtenidos en el 2015, y con excepciones, los datos obtenidos en
general muestran que los estudiantes que han recursado tres y mas veces una unidad
curricular muestran una mayor tendencia (validada estadisticamente) que los otros
estudiantes a no presentarse a cursar la unidad curricular'’, no obstante haberse inscripto a la
misma. El informe del IMERL respecto al primer semestre menciona que “El
comportamiento de los estudiantes presenta una tendencia clara a la no concurrencia a clase,
en particular, hay menor concurrencia a clases tedricas”. Las conclusiones son mas débiles
en cuanto a contrastar el desempefio de los que si concurren habiendo recursado tres y mas
veces, frente a los que lo hicieron menos veces. El IMERL y para el primer semestre del
2015 concluyd que “Podemos decir que, salvo para el caso de Funciones de Variable
Compleja, para el resto de las materias estudiadas [se refiere a Matematica Discreta 2,
Calculo 3 y Probabilidad y Estadistica] hay dependencia en la cantidad de cursadas y los
resultados obtenidos, siendo la reprobacion de cursos mds frecuente para los cursantes por
tercera vez o mas [...]”. Para el segundo semestre, sin embargo, solamente se mantiene esa
afirmacion para Probabilidad y Estadistica, para las restantes unidades curriculares
estudiadas (Ecuaciones Diferenciales, Matematica Discreta 1 y 2) los datos no resultan
concluyentes, o no se tienen datos, como para Calculo 3. En el caso de Fisica la situacién
resulta todavia bastante méas compleja: la variable cursar 3 o mas veces tiene influencia
favorable en Fisica 1 para el primer semestre, pero no asi para el segundo semestre. La
variable cursar por tercera vez tiene influencia favorable para Fisica 3 y Mecanica
Newtoniana (primer semestre 2015). Con Fisica Térmica resulta mas o menos indiferente.
Para Fisica 2 y 3 del segundo semestre, no se obtuvieron conclusiones.

A raiz de la evaluacion que el IFFI realizdo de los recursos necesarios a fin de
implementar la eliminacion del limite de recursadas para el afio 2015, el Consejo resolvio

9 Se resalta el hecho que se estd hablando de estudiantes de cursos iniciales de la Facultad y respecto a cursos
realizados 17 afios atrds, y que, particularmente en el caso de Fisica 1, han cambiado: seria un error extrapolar
indebidamente estas observaciones. De todas formas, es informacién pertinente al tema que se esta considerando.

10 Hay varias excepciones a esta afirmacion, como por ejemplo el segundo semestre 2015 de Fisica 1, en que
estadisticamente se presenta la situacion opuesta. En el caso de Mecénica Newtoniana o Fisica Térmica (primer
semestre), la no presentacion es similar para los recursantes tres veces o mas que para los restantes estudiantes. Hay
casos también en que no se tienen datos, como en los segundos semestres para Calculo 3, Electromagnetismo,
Vibraciones y Ondas.
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financiar “5 cargos de grado 1 20 horas para atender la demanda docente particularmente en
los cursos de Fisica General”, financiacion que se repitio para el 2016. E1 IMERL, en base a
los cursos del primer semestre de ese ano concluyo que “Parecerian, en un Uinico semestre
de experiencia, que el nimero de estudiantes en condicion excepcional'', no impacta en los
recursos humanos y materiales destinados al dictado habitual de los cursos [...] Con
relacion a las instancias de evaluacion tendria que analizarse si el incremento de 44
estudiantes'? impacta en los recursos docentes destinados a la correccion, contemplando la
necesidad de un cambio en el sistema de evaluacion (desarrollo/multiple opcion) y las
consecuencias de estos posibles cambios.'*”

5.2. Conclusiones.

Teniendo en cuenta los datos anteriores, y si bien en varios casos no se ha podido
sacar conclusiones, todo apuntaria a sefialar que el hecho de que se exonere o apruebe mas o
menos una misma unidad curricular depende mucho de otras variables que no son “cursar
por tercera vez”. En términos generales (y aln asi no con validez total), solamente se puede
decir que los estudiantes que se inscriben para recursar tres 0 mas veces apuntan a no
realizar efectivamente la unidad curricular considerada. No hay evidencias sobre el mayor o
menor aprovechamiento de aprendizajes de parte de un universo frente al otro (cursar menos
de tres veces frente a cursar tres o mas), ni tampoco es posible, en este momento, concluir
en forma fundada sobre si la limitacion del numero de cursadas influye positiva o
negativamente sobre el avance en las carreras.

5.3. Argumentacion del orden docente.

Los delegados docentes en la COPE proponen volver a la limitacion de dos veces que
se puede cursar una asignatura.

Los docentes de la COPE entendemos que levantar el limite de cursadas no es
beneficioso. Las razones que sustentan nuestra posicion se basan en los resultados obtenidos
en 2015-2016, en los mensajes que tal politica implicaria hacia los actores universitarios, en
los recursos implicados en sostener tal politica y en que hay alternativas sustancialmente
superiores para mejorar la ensefianza en la Facultad.

La falta de limites para recursar da algunos mensajes perjudiciales a los actores
universitarios. A los estudiantes que no han desarrollado aun estrategias de estudio viables a
nivel universitario se les dan los siguientes mensajes:

a) Estrategias de aprendizaje incorrectas son sostenibles indefinidamente en el tiempo.

Por ejemplo, rendir una y otra vez una prueba estando mal preparado.

b) Consumir recursos de la institucion en forma ineficaz no tiene consecuencias ni

11 Cursando por tercera o mas vez.

12 El texto se esta refiriendo a la unidad curricular que recibidé mayor numero de estudiantes recursantes (44
estudiantes, Probabilidad y Estadistica)

13 “[ ...] El mayor problema que veo, que ya existia con los recursantes por 2da vez es que la mayoria no concurre a
clase. Si bien la cantidad de docentes del curso es apropiado para la cantidad de estudiantes en las clases, en los
parciales tenemos mas estudiantes. Muchas veces tenemos que asignar recursos para corregir (o poner algunas
preguntas multiple opcion).

Por ejemplo en discreta 2, tuvimos 38 recursando por 2da vez de los cuales solo 14 iban a teorico; 32 recursando por
3era vez de los cuales solo 13 iban a teérico.
M. Pereira comision de distribucion y tareas y seguimiento de cursos IMERL”
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limitaciones, ni genera ninguna responsabilidad: las notas no aparecen en la
escolaridad, no se agota ningun derecho.
¢) No es preciso accion alguna de orientacion ni consulta, para corregir la modalidad de
estudio, pese a los malos resultados.
A los docentes se les da la senal de que se consolida una estrategia que compromete
mayores recursos docentes que no van acompanados de un mayor compromiso de los
estudiantes recursantes ni de resultados positivos respecto del aprendizaje.

Los resultados, resefiados por el informe UEFI que auna las experiencias del IMERL
e IFFI, en 2015 y 2016, son negativos en lo que hace con el compromiso con el estudio: hay
un sesgo de los estudiantes cursando por 3 o0 mas veces (por brevedad los llamaremos >3 en
lo que sigue) a no rendir las pruebas comparados con el resto.

Los resultados de los estudiantes >3 son mayormente ambiguos o negativos respecto
de los porcentajes de aprobacion y exoneracion.

La falta de limites para el recursado implica malgastar recursos en una estrategia
educativa estéril. De los resultados recabados en 10 asignaturas en 2015 resulta que los
estudiantes cursando por 3 o mas veces son el 7% del total con porcentajes que van de 0% a
25% dependiendo de la asignatura. Esta situacion es la que resulta del primer afio de haber
levantado el limite. De consolidarse la politica solo es dable esperar un aumento del
porcentaje. Vale aclarar que este incremento de los estudiantes que rinden los parciales
condiciona las estrategias de evaluacion tornando mas dificil evaluar estas asignaturas de
alguna manera alternativa.

Existen, por cierto, mejores y probadas alternativas para mejorar la ensefianza en la
facultad. Lo que sigue es una breve sintesis de politicas que podrian ya sea viabilizarse o
consolidarse con los recursos que estan en juego.
bisemestralizacion,
talleres técnicos al primer afio,
ensefianza activa,
espacio de orientacion y consulta,
formacion didactica docente, etc.

Los estudiantes que hayan agotado dos cursadas para el afio 2017 podran asistir a
clases, hacer consultas y preparar el examen libre sin perjuicio alguno. Podran también sacar
provecho del Espacio de Orientacion y Consulta mediante un mecanismo que hay que
ajustar. No tiene mucho sentido alentar a los estudiantes a que pidan una excepcidon a una
regla adoptada por los organismos de gobierno universitario y que la orientacién sea
disparada por ese pedido de excepcion. La elaboracion de algunos indicadores de avance
(nimero de créditos, porcentaje de cursos ganados respecto de los cursos que ha hecho,
porcentaje de exdmenes aprobados, etc.) seguramente permitira disefiar un disparador para
la oferta de orientacion que sea mas eficaz que la politica pre-2015 y por cierto superior a la
empleada en 2015-2016.

5.4. Argumentacion del orden estudiantil.

Los estudiantes entendemos que el acceso a la ensefianza es un derecho y el poder
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cursar una asignatura es necesario para garantizarlo. Por lo tanto defendemos la eliminacién
del actual limite de cursadas. Somos conscientes de que el levantamiento del limite no
soluciona los problemas de ensefianza, pero coartar este derecho tampoco es la forma de
hacerlo.

Entendemos que muchos estudiantes ingresan a facultad con una formacion previa
que es inferior a la esperada. Esto lleva a que les resulte dificil seguir el ritmo del curso, ya
que deben invertir gran parte del tiempo en lograr “nivelar” sus conocimientos. A esto
muchas veces se suma la carencia de técnicas de estudio y aprendizaje, lo cual los pone en
desventaja al momento de prepararse para una prueba o de intentar abordar un texto de
estudio. Por otro lado, afo a afio aumenta la cantidad de estudiantes que ingresan, y ademas
a la Universidad se le continua asignando un escaso presupuesto, empeorando asi la relacion
docente/estudiante, que ya de por si es deficiente. Esto contribuye a que los cursos de los
primeros afios se encuentren en condiciones de masividad, con salones llenos, clases
magistrales y evaluaciones multiple opcion, lo que lleva a disminuir la calidad de la
ensefianza. Por lo tanto, las condiciones materiales en las cuales se dictan los cursos de los
primeros afios distan de ser las ideales y no contribuyen a revertir las carencias con las que
ingresan muchos estudiantes.

Lo anterior lleva a que muchos estudiantes no logren seguir el ritmo de los cursos, a
pesar de tener la capacidad potencial y la motivacion necesaria para comprender los temas
de los mismos. Si bien el volver a cursar la asignatura no garantiza una mejora en este
aspecto, entendemos que brinda la posibilidad de extender el proceso de aprendizaje a lo
largo de todo el semestre, pudiendo en este periodo estudiar en grupo, acceder a una
evaluacion mas continua y a instancias de consulta en practicos. Ademas, la posibilidad de
rendir parciales y con ellos exonerar o aprobar el curso, genera en los estudiantes la
motivacion de lograr avanzar en la carrera. De esta forma, si bien la asistencia a nuestros
cursos es libre, el estar inscripto motiva al estudiante a mantener un mayor vinculo con la
Facultad.

La unica alternativa que tiene el estudiante a cursar la asignatura es rendir el examen
correspondiente, lo cual en contraposicion al cursado consiste en una Unica instancia
puntual. Ademas, si bien puede ser una experiencia muy enriquecedora, puede también ser
muy frustrante si el estudiante no cuenta con la capacidad ni el apoyo para preparar dicho
examen.

Es entendible la preocupacion por un posible aumento de los inscriptos que supere a
los recursos docentes disponibles. Por esto consideramos que para la correcta
implementaciéon de la eliminacion del limite de cursadas es importante mantener los
recursos docentes ya asignados al IF y asignar al IMERL una cantidad similar de estos. Los
datos proporcionados por el IMERL, IF y por la UEFI, que abarcan los primeros dos
semestres del 2015, muestran que el porcentaje de estudiantes que cursan por tercera vez o
mas no supera el 20% del total y en algunas asignaturas parece existir una tendencia a la
disminucion de dicho porcentaje. Esto se muestra en la siguiente tabla.

Cursan > 3 vez (en % del total de inscriptos)
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Asignatura ler sem 2015 2do sem 2015
Calculo 3 3% 0.6%
Probabilidad y Estadistica | 9% 3.2%
Matematica Discreta 1 Sin datos 3.3%
Matematica Discreta 2 13% 8.8%
Fisica 1 12.6% 6.5%
Fisica 2 7.2% 1.7%
Fisica 3 17.5% 9.2%

Al analizar estos datos hay que tener presente que los porcentajes no representan el
aumento real en la cantidad de inscriptos respecto a cuando existia el limite, ya que en ese
entonces también habia estudiantes recursando por expediente. Por ejemplo, segun datos de
decanato, en 2012 el porcentaje de estudiantes de Fisica 1 que cursaban por 3a vez (por
expediente) representaba un 2.2% y 3.8% del total de inscriptos en el primer y segundo
semestre respectivamente.

Finalmente, en lo que tiene que ver con las evaluaciones, teniendo en cuenta que en
los primeros afios de nuestra facultad existe una gran masividad desde hace mucho tiempo,
el aumento cuantitativo proveniente de la incorporacién de quienes cursan por mas de dos
veces, no implica un cambio cualitativo que sea determinante al momento de implementar
alternativas para una mejor evaluacion.

Consideramos que la discusion no debe centrarse en la existencia del limite sino que

deberiamos enfocarnos en evitar que los estudiantes recursen las asignaturas. Para esto
debemos analizar como mejorar la ensefianza y en consecuencia el proceso de aprendizaje,
disminuyendo asi los indices de desercion, mejorando el avance en la carrera.
Con este objetivo, nos parece importante avanzar en las propuestas de bisemestralizacion,
que ya han demostrado ser efectivas y de gran impacto, evaluacion continua y modalidades
de ensefianza alternativas que fomenten un aprendizaje activo. Entendemos que estas
alternativas no son contradictorias con eliminar el limite de cursadas.

Creemos que la facultad debe responder de una mejor manera ante esta problematica,
de la cual en parte es responsable, intentando ayudar a estos estudiantes que han quedado
relegados en la carrera pero que aun desean avanzar. Si la facultad pretende motivar a estos
estudiantes mediante restricciones arbitrarias que carecen de fundamento académico, y
considera que permitirles cursar la asignatura implica malgastar recursos, no solo estaria
dando la senal errébnea de que ya no merecen la atencion de la Facultad, sino que lejos
estaria de lograr su cometido.

5.5. Argumentacion del orden egresados.

Ante todo, se desea manifestar que la Facultad ha hecho multiples avances en materia
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de ensenanza, lo que se ha revelado en mejoras en varios indices. Sin embargo, todavia
aparecen graves problemas, sucintamente descritos en la subseccion 2.1. del presente
documento. Esos problemas se materializan, para un conjunto grande de estudiantes, en un
lento avance en la carrera, algunas evidencias de problemas de aprendizaje, elevados indices
de desvinculacion temprana. Seguramente las causas de la desvinculacién temprana son
multiples, pero hay evidencias de que para un nimero no menor de estudiantes, hay un
déficit de integracion a la Facultad de Ingenieria, junto con una motivacion debilitada por (y
que en un circulo vicioso a su vez ocasiona) bajos rendimientos académicos vinculados a
pobres estrategias de aprendizaje'®. En este contexto, y para esos estudiantes, las multiples
recursadas es la manifestacion de un problema, y no el problema en si mismo: el problema
que estd puesto en evidencia por las multiples recursadas es una deficiente autorregulacion
de aprendizajes" por parte del estudiante.

Estudios internacionales'® y evidencia obtenida en algunos cursos que la han
empleado'’, sefialan que las formas de aprendizaje activo'® presentan valoraciones positivas
para el involucramiento de los estudiantes, su relacionamiento con los compafieros, su
aprendizaje, su pensamiento critico y sus habilidades de resolucion de problemas. En
Wilke" se lee: “Por su definicion, se predice que el aprendizaje activo produce aprendizajes
significativos, mejora las actitudes hacia el aprendizaje y la ciencia, incrementa el
conocimiento y la retencidon, y fomenta la unidon entre estudiantes, asi como los motiva a
volverse estudiantes autorregulados e independientes.” La relacion con el problema
revelado por las multiples recursadas es clara. Adicionalmente, se sefala que la Asamblea
del Claustro, motivada en el problema del abandono inicial en Facultad, problema que
presenta algunas raices comunes con el recursado, en fecha 21/10/15, Resolucion N° 5,
resolvid, entre varios otros aspectos, recomendar al Consejo lo siguiente:

“2.1) Promover metodologias de aprendizaje activas en los cursos iniciales de las

carreras que involucren a los estudiantes en su aprendizaje y que contemplen

14 Ver por ejemplo Motivacion, estrategias de aprendizaje y conocimientos disciplinares al ingreso a la Facultad de
Ingenieria. Marina Miguez; Carolina Crisci; Karina Curione; Silvia Loureiro; Ximena Otegui.
http://www.ici.ubiobio.cl/ccei2007/papers/154.pdf

15 “En términos contemporaneos, los estudiantes se pueden describir como autorregulados en la medida en que son
participantes metacognitivamente, motivacionalmente y actitudinalmente activos en su propio proceso de
aprendizaje”, pag. 4 de B. Zimmerman & D. Schunk (Editors) Self-Regulated Learning and Academic Achievement.
Theory, Research, and Practice. Springer, 1989.

16 Ver, por ejemplo Does active learning work? A review of the research, Michale Prince, J. Engr. Education, 93(3),
223-231 (2004) http://www4.ncsu.edu/unity/lockers/users/f/felder/public/Papers/Prince AL.pdf

17 Ver, el informe del Claustro
https://www.fing.edu.uy/sites/default/files/claustro_citaciones/2015/distribuido/23974/16-2015%20Conjunto
%?20entrevistas%20%28Informe%20com.%20Act.%20Ense%C3%B 1 anza%?29.pdf

18 Por aprendizaje activo, se toma la definicion de Prince, “Generalmente se define el aprendizaje activo como
cualquier método de instruccion que involucre a los estudiantes en el proceso de aprendizaje. Brevemente, el
aprendizaje activo requiere que los estudiantes hagan actividades de aprendizaje significativo y piensen acerca de lo
que estan haciendo. Aunque esta definicion podria incluir actividades tradicionales como los deberes, en la practica
el aprendizaje activo se refiere a actividades que se introducen en el salon de clase. Los elementos centrales del
aprendizaje activo son la actividad del estudiante y su compromiso en el proceso de aprendizaje. El aprendizaje
activo se contrasta a menudo con las conferencias tradicionales, donde los estudiantes reciben pasivamente
informacion del instructor.” (Does active learning work? A review of the research, Michale Prince, J. Engr.
Education, 93(3), 223-231 (2004) http://www4.ncsu.edu/unity/lockers/users/f/felder/public/Papers/Prince AL.pdf)

19 The effect of active learning on student characteristics in a human physiology course for nonmajors, R. Russell
Wilke, Advances in Physiology Education (2003)Vol.27 no. 4,207-223
http://www.ydae.purdue.edu/Ict/hbcu/documents/Effect Active Learning on_Ss Characteristics_Physiology Cours
es.pdf
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instancias colaborativas en el mismo, de manera que un grupo de estudiantes reciba
varios cursos con estas modalidades. Para ello, deberia convocarse a los institutos
correspondientes a los efectos de elaborar estrategias y requerimientos para llevar
adelante esta sugerencias. Las iniciativas que se implementen deberian ser objeto de
seguimiento.

2.2) Promover la realizacion de “proyectos de ingenieria de primer afio” para todas
las carreras. En este sentido, deberia convocarse a las comisiones de carrera
correspondientes para elaborar estrategias y requerimientos necesarios. Las
iniciativas que se implementen deberian ser objeto de seguimiento.”

Finalmente, se expresa la necesidad de desarrollar mas investigacion sobre la
problematica de los aprendizajes. El rétulo “autorregulacion de los aprendizajes” es muy
amplio, en la medida en que se pueda obtener mayor informacién sobre las caracteristicas
del problema, podran obtenerse datos mas precisos que permitan ajustar algunas acciones, o
elaborar acciones nuevas.

Como conclusion, por los motivos expuestos el orden egresados reconoce como
prioritario el atacar problemas en el aprendizaje estudiantil y realizar evaluaciones que
contribuyan a centrar el problema. Si bien la medida de limitar recursadas, al no
proporcionar estrategias de aprendizaje adecuadas a los estudiantes que recursan varias
veces, no ayuda a los estudiantes en su aprendizaje y es un elemento mas que contribuye a
precipitar su desvinculacion de la Facultad de Ingenieria, tampoco proporciona estrategias
de aprendizaje adecuadas el no limitar el numero de recursadas. Se considera que los
recursos son finitos, y siendo necesario enfocarse en iniciativas que efectivamente
contribuyan a mejorar los aprendizajes, el orden egresados propone usar recursos para
continuar experimentando y evaluando nuevas formas de ensefianza que apunten hacia la
raiz de los problemas. En particular, se propone como primera prioridad usar en este sentido
los recursos que fueron usados en el levantamiento del numero de recursadas para sostener
formas de aprendizaje activo a nivel de cursos de primer afio de Facultad.

La propuesta del orden egresados implica una etapa de planificacion durante lo que
resta del 2016 y principios de 2017 de propuestas que contengan instancias de aprendizaje
activo, el ajuste y preparacion de las mismas durante el resto del 2017, y su implementacion
en el 2018.

6. Propuesta de proyecto de resolucion.

En esta seccion la CoPE sintetiza su recomendacion al Consejo. Para facilitar su
comprension, la recomendacion se expresa en la forma de un Proyecto de Resolucion del
Consejo. Se organiza el proyecto de Resolucion en 4 capitulos: Prioridades, Ganancia de
Curso, Limite de Recursadas, Calidad de Libre.

El Consejo de la Facultad de Ingenieria RESUELVE

Capitulo 1: Prioridades.

1. Afirmar que entiende necesario apoyar e impulsar la realizacion y/o creacion de
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unidades curriculares conteniendo instancias de aprendizaje activo en los cursos de
primer afio, como experiencias cuyos resultados deben ser evaluados.

2. Encomendar a Decanato impulsar cursos que contengan instancias de aprendizaje
activo, en particular, procurando activamente otros fondos y buscando priorizar estas
actividades en fondos concursables pertinentes.

3. Encomendar a la CoPE propiciar, y a través de ella a la UEFI apoyar técnicamente
una coordinaciéon con los institutos para impulsar experiencias de unidades
curriculares conteniendo instancias de aprendizaje activo, buscando entre otros la
existencia de modalidades nuevas en matematica y el fortalecimiento o creacion de
nuevas en fisica, asi como la creacion de “Proyectos de ingenieria de primer ano” en
las diversas carreras que no lo poseen. Deberd procurarse, en lo posible, su
implementacion en el correr de 2017.

4. Encomendar a la CoPE y a través de ella a la UEFI un seguimiento de los estudiantes
que realizan propuestas innovadoras de ensefianza en afios posteriores a su
realizacion, evaluando actitudes, motivaciones, avance en la carrera.

Capitulo 2: Ganancia de curso.

5. Encomendar a la CoPE la creacion de un grupo de trabajo que elabore, a més tardar
para junio de 2017, una estrategia que facilite la revision del significado de la
ganancia de curso, su especificacion y la consiguiente adecuacion de las actividades
educativas para cada una de las unidades curriculares troncales en coordinacidon con
los docentes de las unidades curriculares que tienen a estas como previas. El grupo de
trabajo, coordinado por la COPE, incluira aportes de las Comisiones de Ensefianza
del IMERL e IFFI, la UEFI, docentes de los institutos técnicos, entre otros.

Capitulo 3: Limite de recursadas.

Redaccion de puntos 6 y 7 (postura docente y egresados).

6. No renovar la eliminacion del limite de cursadas establecido por las resoluciones
3193/14 y 3456/15 para los afios 2015 y 2016. El limite volvera a tener vigencia a
partir del primer semestre de 2017, y su computo incluira también las veces cursadas
en 2016 y afios anteriores.

7. Encomendar a la CoPE, con el apoyo de Institutos y Comisiones de Carrera, la
planificacidon de propuestas de aprendizaje activo en primer afio, utilizando para ello
recursos provenientes de la eliminacion del limite de cursadas y otros que pudieran
obtenerse, con el objetivo de su implementacion no mas alla del primer semestre del
2018, y siguiendo los parametros establecidos en los puntos 3 y 4.

Redaccion alternativa de puntos 6 y 7 (postura estudiantil).
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6.

10.

Eliminar de forma definitiva el limite de cursadas para todas las asignaturas. Para la
correcta implementacion de esta medida entendemos necesario asignar recursos al IF
y al IMERL, buscar para esto fondos centrales o de Facultad.

En conjunto con esta medida, y de forma de disminuir el porcentaje de
reprobaciones, entendemos necesario desarrollar las diferentes iniciativas que ya
fueron mencionadas en este documento y en nuestro analisis, utilizando para la
realizacion de algunas de éstas parte de los recursos asignados a los institutos para
eliminar el limite de cursadas.

Capitulo 4: Calidad de libre.

Determinar que el alcance de los dos siguientes articulos es el conjunto de unidades
curriculares definido como la unién de los conjuntos dados por las resoluciones
1180/06, 2560/06, 2595/11 y 113/16. Este conjunto podra tener altas y bajas a
aprobar oportunamente por el Consejo a propuesta de las Comisiones de Instituto y/o
de Carrera.

Derogar a partir del comienzo del primer semestre lectivo de 2017, para las unidades
curriculares dentro del alcance, todas las calidades de libre preexistentes.

Modificar las previaturas de examen para las unidades curriculares del alcance de la
siguiente forma. La exigencia de la aprobacion del curso de la asignatura para rendir
el examen respectivo se sustituird por la exigencia de a) la aprobacién del curso o b)
las previas de curso de la unidad curricular. Los ajustes futuros de previaturas de las
unidades curriculares del alcance deberan respetar lo anterior. Estos cambios seran
validos a partir del comienzo del primer semestre lectivo de 2017.
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